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Einleitung

Bis in die sechziger Jahre war das Niederdeutsche die allgemeine Alltags- und
Umgangssprache in Ostfriesland, obwohl die Kirche, gebildete Berufsgruppen
und die regionalen Eliten Hochdeutsch als Sprache der Bildung bevorzugten.

Mit der Offnung der Universitéten (ab 1968) und dem steigenden Wert von for-
malen Bildungstiteln fiir den beruflichen Erfolg wurde das einsprachig hoch-
deutsche Schulsystem zum Kernpunkt der Lebensplanung. Damit einher ging
eine massive Abwertung des Niederdeutschen als eines Dialekts, der sich auf
den Erwerb des Hochdeutschen angeblich schadlich auswirkte. Den Eltern schul-
pflichtiger Kinder wurde abgeraten, die Heimatsprache im Elternhaus an die
nachfolgende Generation weiterzugeben. Erst mit der politischen Anerkennung
des Niederdeutschen als Regionalsprache in der ,.Europiischen Charta der Regio-
nal- und Minderheitensprachen®, die in der Bundesrepublik am 1. Januar 1999

in Kraft trat, wurde diese in der nordeuropaischen Geschichte so bedeutende
Sprache erstmals als autochthon (eingesessen) anerkannt und als Teil des euro-
paischen Kulturgutes unter staatlichen Schutz gestellt.l

Ostfriesland ist im Alltagsleben nach wie vor eine zweisprachige Region. Dies
belegen alle neueren Studien auf regionaler Ebene. Bel Schulkindern wurden
bis zu 60% gute bis sehr gute passive Kenntnisse der niederdeutschen Sprache
festgestellt, und bei den aktiven Regionalsprachenkenntnissen der Schulkinder
liegt der Mittelwert von allen Altersstufen bei 21 ,4%.2

Demgegeniiber liegt der Prozentsatz der Kinder im Vorschulalter, die aktiv
Plattdeutsch sprechen, nur noch bei 10%. Dies ergab eine Umfrage in Kinder-
girten, Kinderspielkreisen und Vorschulen, die das Plattdiitskbiiro 1997 vor
Beginn des Modellversuchs durchfithrte.’

Die etwa doppelt so haufig guten Sprachkenntnisse im Schulalter im Vergleich
zum Vorschulalter lassen sich dadurch erkléren, das viele Eltern erst dann an-
fangen, mit ihren Kindern Plattdeutsch zu sprechen, wenn diese etwa 10 Jahre
alt sind. Da so aber kaum plattdeutsche MuttersprachlerInnen nachwachsen, die
die Sprache auf natiirliche Weise im Elternhaus verankern, ist der weitere Riick-
gang individueller und regionaler Zweisprachigkeit absehbar.’
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1)

,,Zweisprachigkeit im Kindergarten® -
eine kurze Beschreibung des Modellversuchs

" Der Kindergarten ist fiir die Sprachplanung die erste und erfolgversprechendste

Stelle, von der aus Spracherziehung und Sprachférderung institutionell und
flachendeckend eingesetzt werden kann.

Der Modellversuch _Zweisprachigkeit im Kindergarten hat zum Ziel, einen
sentralen Beitrag zum Erhalt der ostfriesischen Zweisprachigkeit zu leisten.

Grundsitze des Modellversuchs sind:

1) das Angebot darf den Kindern nicht schaden

2) Kinder mit einer anderen Muttersprache als Hochdeutsch oder Plattdeutsch
diirfen nicht ausgegrenzt werden

3) Integrationskindergarten und -klassen diirfen nicht ausgeschlossen werden

4) Freiwilligkeit bei den ErzieherInnen/Lehrerlnnen

5) Einverstdndnis der Eltern

6) kein Erfolgsdruck fiir die Kinder

Als Trigerin des Modellversuchs fungiert die Ostfriesische Landschaft, zustindig
fiir die inhaltliche Planung und gesamte Organisation des Modellversuchs ist das
Plattdiitskbiiro der Ostfriesischen Landschaft, das seit iiber 10 Jahren in Ostfries-
Jand titig ist und mit den sprachlichen und Kulturellen Gegebenheiten in der Region

bestens vertraut ist.

Zunichst wurde zum Schuljahr 1997/1998 mit 12 Kindergérten, Kinderspielkreisen
oder Vorschulklassen Ostfrieslands (ca. 600 Kinder) begonnen.

Elf der von Anfang an beteiligten Kindergérten befinden sich jetzt im zweiten
Erprobungsjahr. Nach den Sommerferien 1998 haben 24 weitere Einrichtungen

mit der zweisprachigen Erziehung begonnen, so dass jetzt 35 Einrichtungen mit

ca. 1800 Kindern beteiligt sind.

Jeder Kindergarten bekam von der Ostfriesischen Landschaft eine kostenlose
Grundausstattung gestellt. Ein GroRteil von diesem Material war in dem Arbeits-
kreis ,,Plattdiitsk in Kinnergaarns un Vorscholen®, der 1991 vom Plattdiitskbiiro
der Ostfriesischen Landschaft initiiert wurde, aus dem Hochdeutschen tibersetzt
oder erarbeitet worden. Weitere didaktisch aufgearbeitete Materialien entstanden
in einem Pilotprojekt _Plattdeutsch in der Schule®, das von 1991 bis 1995 im
Regionalen Pidagogischen Zentrum (RPZ) der Ostfriesischen Landschaft durch-
gefiihrt wurde.

Den Erzieherlnnen wurde ebenfalls deutlich gemacht, dass Plattdeutsch nicht als
Brauchtum oder kiinstliche Unterrichtssprache, sondern als Umgangssprache ein-
gefithrt werden sollte.

Die rund 190 Erzieherinnen kommen - aufgeteilt in drei Gruppen - 4x im Jahr zu
Vernetzungstreffen zusammen.
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II1)

Neben dem Erfahrungs- und Informationsaustausch {iber die zweisprachige

Arbeit stehen im zweiten und dritten Projektjahr folgende Themen im

Vordergrund:

1) Weiterfiihrung der Zweisprachigkeit in der Schule

2) Moglichkeiten zur Fort- und Weiterbildung von ErzieherInnen

3) Verankerung einer Vorbereitung auf den zweisprachigen Erziehungsalltag in den
Ausbildungseinrichtungen fiir ErzieherInnen’

Theoretischer Rahmen
a) Die Vorteile von (friiber) Zweisprachigkeit aligemein

Besonders wichtig fiir eine Entwicklung neuer, vor allem mehrsprachiger Schul-
modelle ist es, die Einstellungen bzw. eventuellen Vorurteile innerhalb der Bevdl-
kerung im Hinblick auf die Mehrsprachigkeit zu berticksichtigen.

Gerade in Deutschland und Westeuropa trifft man noch immer auf eine Reihe hart-
nickiger Fehleinschitzungen, besonders wenn es um einen moglichst frithen Erwerb
fremder Sprachen geht. Diesen negativen Einstellungen liegt die Annahme zugrunde,
dass der Mensch normalerweise einsprachig ist. Diese Einschitzung ist in Deutschland
und Europa so geldufig geworden, dass {ibersehen wird, dass ein sehr grofer Teil der
Menschheit mehrsprachig ist und daher Einsprachigkeit eher als der Sonderfall gelten

muss.6

Die Vorteile (frither) Zwei- oder Mehrsprachigkeit bei Kindern sind vielfaltig:

1) sie wirkt sich positiv auf die kognitiven Fahigkeiten des Kindes aus, beglinstigt
das analytische Denken und hat positive Einwirkung auf den Intellekt des Kindes,

2) sie erleichtert den Erwerb von weiteren Sprachen und fordert die generelle sprach-
liche Regsamkeit,

3) sie gibt dem Kind eine nuanciertere Auffassung von der Welt,

4) das Kind erwirbt eine héhere soziale Kompetenz,

5) die Zwei- oder Mehrsprachigkeit fordert eine offene und aufgeschlossene Haltung
gegeniiber anderen Sprach- und Kulturgemeinschaften, bewirkt eine groBere Offen-
heit im Zusammenleben mit ausléndischen Mitblirgern und leistet somit einen Beitrag
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zur Friedenserziehung.

Mit jeder Sprache, die unsere Kinder erlernen, 6ffnet sich ihnen eine neue Welt:
Fremdsprachenunterricht darf nicht blofe Vermittlung der Sprache als ein Instrumen-
tarium zur Kommunikation sein. Vielmehr liegt die Chance im Erlernen von Sprachen
auch darin, tiber Kultur, Mentalitdt und Eigenarten eines Volkes etwas zu erfahren und
iiber die Erfahrung Verstindnis und Toleranz zu entwickeln. Die Kenntnis mehrerer
Sprachen vermittelt zudem die Erkenntnis, dass Sprachen im Verhéltnis zueinander
keiner Wertigkeitsskala unterliegen konnen, sondern dass jede gesprochene Sprache
gleichermafen fiir den Sprecher der Schliissel zur ErschlieBung seiner Kultur und

Umwelt ist.



b) Vorteile des Erlernens der Regionalsprache Niederdecutsch:

,Wenn (...) die kognitive Entwicklung des kleinen Kindes durch das Erlernen

einer zweiten oder dritten Sprache gefordert wird, diirfte es (...) vollig egal sein,

ob Plattdeutsch, Déanisch, Friesisch, Englisch oder Franzosisch gewiihlt wird.“
(Henning Wode)10

Die o.g. Vorteile von (frither) Zwei- oder Mehrsprachigkeit werden - wie das Zitat

verdeutlicht - natiirlich auch durch das Erlernen einer Regionalsprache, in diesem
Fall Niederdeutsch, erreicht. Dariiber hinaus bietet es aber noch eine Reihe weiterer

Vorteile:

1) Bei Niederdeutsch handelt sich um eine sogenannte Nahsprache, d.h. einer an Ort
und Stelle entstandenen (autochthonen) Sprache. Als solche ist sic auch auflerhalb
der jeweiligen Bildungsinstitution prascnt und bietet vielfaltige Moglichkeiten fiir
ein handlungsorientiertes und alltagsbezogenes Lernen. Der plattdeutsche Sprach-
erwerb wird durch die zweisprachige Alltagssituation auBerhalb der Schule stark
unterstiitzt und beschleunigt, - cine Ressource, die kostenlos nutzbar ist.

2) Eine ebenfalls kostenlose Ressource stellt das Potential an niederdeutschen Mutter-
sprachlern dar. Es muss kein zusitzliches Personal eingestellt oder ausgebildet
werden, wie dies z.B. fur Englisch der Fall ware. In sprachlichen Mischgebieten
bietet folglich der Riickgriff auf die vorhandenen Sprachen cindeutig glinstigere
Voraussetzungen fiir die frithe Zweisprachigkeit - finanziell wie sprachlich. Es wire
Ressourcenverschwendung, wenn die Kinder, die aus zweisprachigen Kindergérten
kommen, im Schulalter ihre Zweisprachigkeit durch mangelnden Kontakt mit einer
der beiden Sprachen wieder verloren.

3) Die Erschliefung der regionalen Dimension (zu der auch die Regionalsprache ge-
hort), die Entwicklung eines regionalen Bewusstseins und der Aufbau einer diffe-
renzierten heimatlichen [dentitit ist eine gute Voraussetzung fiir den sclbstbewuss-
ten und angstfreien Umgang mit anderen Vélkern und Sitten.

Regionalisierung und Globalisierung erweisen sich bei Identititsfragen als zwel
Seiten derselben Medaille: das Bewusstsein tiber die (regionale) Herkunft erweitert
das (globale) Verstandnis fiir kulturelle Unterschiede. "

4) Niederdeutschkenntnisse erleichtern spater besonders das Erlernen der Fremd-
sprachen Englisch und Niederléndisch.

5) Das Erlernen der Regionalsprache Niederdeutsch ist eine gute Vorbereitung auf
das Arbeitsleben in Ostfriesland. Wer in Ostfriesland bleiben mochte, muss zu 50%
damit rechnen, dass er oder sie am Arbeitsplatz Niederdeutsch sprechen konnen

muss.

6) In der Europédischen Gemeinschaft verwenden taglich 40 Millionen Menschen neben

der Amtssprache ihres Landes eine Regional- oder Minderheitensprache, die Zahl

der Minderheitensprachgemeinschaften liegt bei iiber 50. Diese Sprachenvielfalt ist
ein Beispiel fiir das reiche kulturelle Erbe Europas und sie gilt es zu erhalten.
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IV) Zielsetzung

V)

Ziel des Projektes ist dic friihe Zwei- oder Mehrsprachigkeit, Zielsprache ist
die Regionalsprache Niederdeutsch.

Um eine Kontinuitit im Spracherwerb zu gewihrleisten, d.h. dic im Kindergarten er-
crworbenen Sprachkenntnisse in Niederdeutsch zu erhalten bzw. zu erweitern, ist cine
Weiterfithrung der Regionalsprache an Grundschulen ab dem 1. Schuljahr sinnvoll und
erstrebenswert.

Hier wie auch dort gilt die Prioritét den miindlichen Fertigkeiten. Das Sich-Einhdren
und Vertrautwerden mit der gesprochenen Sprache sowie das , Horverstehen™ sind eine
wichtige perzeptive Lernleistung und stehen im Mittelpunkt.

Der darauf aufbauende produktiv-miindliche Teil umfafit als Basis das unmittelbar imi-
tierende und reproduzierende Sprechen (Auswendiglernen), auf der das gelenkt-repro-
duktive und das ungelenkt freie Sprechen erfolgen kann."*

Die sekundiren Fertigkeiten ,,.Lesen und _Schreiben® sind nicht verpflichtend und
haben flankierende, d.h. die miindlichen Bereiche stiitzende Funktion.”” Sie werden —
wenn es methodisch sowie curricular angemessen und sinnvoll erscheint - angeboten.

Didaktisch-methodische Konzeption

a) Immersion (IM)
Der Terminus Immersion bezeichnet die Unterrichtsmethode, eine Fremdsprache

als Unterrichtssprache zur Vermittlung von Fachinhalten zu verwenden. Das eigentlich
Charakteristische an IM als Methode wird durch den Begriff content- based foreign
language instruction (Fremdsprachenlernen iiber Fachinhalte) treffend crfasst.

Die herkémmlichen Formen von Fremdsprachenunterricht (FU), bei denen die Fremd-
sprache als Unterrichtsgegenstand eingesetzt wird, werden unter dem Begriff konventio-
neller Fremdsprachenunterricht zusammengefasst. e

Fremdsprachliches Lernen auf der Basis von IM setzt sich deutlich von {iberlieferten

‘Verfahren des Lernens einer Fremdsprache ab: es praktiziert schon, was jene erst als

Frgebnis des Lehrgangs in Aussicht stellen. Wo fremdsprachliches Fragen, Erkléren,
Sichvergewissern zum Lernalltag gehort, erhélt die fremde Sprache dic Normalitat,
welche die von Schule als Lernstoff und Lernfach herausgestellte isolierte Fremdsprache

. . 17
nicht erreichen kann.

Das Immersionsverfahren kann vielfiltig in die nationalen Erziehungssysteme integriert
werden. Es eignet sich fiir Grund-, Haupt-, Real- und Gesamtschulen genauso wie fiir
Gymnasien; eingesetzt werden kann es als Stiitz-, Ergdnzungs- oder Intgnswwrqug
mafnahme fiir andere Formen von Fremdsprachenunterricht genauso wie als alleinige
Untetrichtsform, z.B. zur Frithvermittlung von Fremdsprachen.18
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b)

Bezliglich der unterrichtlichen Verwendung bictet das Immersionsverfahren
verschiedene Moglichkeiten:

) volligeIM = simtliche Fécher sind einbezogen

2) partielle IM = nur einige Fécher sind einbezogen (jedoch mind. 1 Fach)
3) fribe M = Beginn mit IM in der Vorschule oder dem 1. Schuljahr

4) mittlere IM = Beginn mit IM 1m 3. Schuljahr

5) spite IM = Beginn mit IM im 6. Schuljahr oder spater

Die Variante der volligen IM wird vor allem in Verbindung mit frither IM eingesetzt,
wobei dann in den hoheren J ahrgangsstufen auf partielle IM reduziert wird.

Spite IM wird vorzugsweise als partielle angeboten, und zwar in Verbindung mit
einigen vorbereitenden Jahren konventionellen FUs, dem Vorlauf."

In Deutschland wird vorrangig die spate partielle IM angewandt und zwar unter der
Bezeichnung bilingualer Unterricht (BIU). AbJ ahrgangsstufe 7 werden bestimmte
Facher, in der Regel Erdkunde, Geschichte oder ein naturwissenschaftliches Fach, in der
Zielsprache (meist Englisch oder Franzosisch) unterrichtet.

Fiir die Verwendung der Regionalsprache Niederdeutsch im Unterricht an Grundschulen
bietet sich als ein mogliches Verfahren die frithe partielle IM an: Hier wird mit der
Einschulung nur ein Teil der Fécher (bzw. ein Teil der Unterrichtszeit) einbezogen, der
ibrige Teil wird tiber die Muttersprache abgewickelt.

Die bisherigen Erfahrungen mit Spracherhaltungsprogrammen auf IM/BIU-Basis lassen
sich positiv bewerten. Es scheint, dass sic eine Moglichkeit bieten, Minderheiten-
sprachen zu erhalten, ohne den Zugang Zut Sprache der Majoritét zu blockieren. Der
Grundgedanke ist, dass in derartigen Programmen ein Lebensraum fur die Entfaltung
der nichtdominanten Gruppe geschaffen wird.?

Friihes Fremdsprachenlernen

Im Frithen Fremdsprachenlernen verbinden sich sprachliches und interkulturelles
Lernen. Indem die Schiilerinnen und Schiiler neben ihrer Muttersprache eine andere
Sprache kennenlernen, nehmen sie Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den
Sprachen wahr. Die eigenen Denk- und Sprachstrukturen konnen relativiert, Reflexio-

nen und Vergleiche angebahnt werden.

Dic didaktische Konzeption des Frithen Fremdsprachenlernens in der Grundschule ist
bestimmt durch die Integration in Fécher, in Lernbereiche und in das Schulleben.
Ausgehend von den Inhalten und Methoden des Grundschulunterrichts ist das Fremd-
sprachenlernen integrativer Bestandteil des Unterrichts. Es ist somit kein eigenstandiges

Fach, das im Facherkanon ausgewiesen wird.
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Didaktisch-methodische Uberlegungen:

Das Friihe Fremdsprachenlernen stellt das handlungsorientierte Umgehen mit Sprache in
den Mittelpunkt (learning by doing) und erfolgt auf einer umsichtigen kommunikativen
Progression. Durch einfache, eindeutige und motivierende Situationen werden die Kinder
zum Sprechen angeregt. Lieder, Reime und Spiele tragen dazu bei, den Bestand an Wort-
schatz und Strukturen zu erweitern und zu sichern.

Lesen und Schreiben werden auch im Frithen Fremdsprachenlernen - wie bereits in Kapi-
tel IV. beschrieben - angeboten.

Um der Vielfalt kindlichen Lernens gerecht zu werden, ist auch eine Vielfalt der Metho-
den wichtig. Die ausgewihlten Methoden sollen erfahrungsgeleitetes, entdeckendes,.
praktisch-handelndes Lernen fordern. Sie sollen das Kind in seiner Ganzheitlichkeit an-
sprechen und zugleich die fachlichen Ziele beriicksichtigen. Sie sollen Motivation und
Lernfreude wecken und erhalten.

Licder und Reime, Erzdhlungen, Spiele sowie Begegnungen mit Muttersprachlern {or-
das Eintauchen in die fremdsprachliche Kultur. Der Spracherwerb erfolgt dabei weitge-
hend unbewusst. Spiele eignen sich in besonderer Weise fiir fremdsprachliches Lernen,
wenn sie Handeln, Darstellen und Sprechen verbinden. Die Kinder haben dic M&glich-
keit, sich sowohl aktiv als auch passiv, produktiv als auch rezeptiv zu beteiligen.

Auch cine Handpuppe kann im Prozess des Fremdsprachenlernens zusitzliche Lernmoti-
vation hervorrufen. Sie wird zum Kommunikationspartner in der neuen Sprache und
kann die andere Kultur repr'eisen’[ieren.21

Organisatorische Rahmenbedingungen:

Das Fremdsprachenlernen in der Grundschule ist ab Schuljahrgang 3 verbindlich fir alle
Schiilerinnen und Schiiler. Der Stundenanteil betrégt in der Regel zwei Wochenstunden,
die méglichst in Sequenzen von ca. 20 Minuten erteilt werden. Unabhéngig von ihrem
Leistungsstand nchmen alle Kinder daran teil (lese- und rechtschreibschwache Kinder
ebenso wie Aussiedler- und Auslanderkinder).

Ein oft genanntes Argument, dass das Erlernen einer fremden Sprache fiir bestimmte
Kinder eine Uberforderung bedeute, wird durch die Erfahrungen in vielen europdischen
Landern und durch die Ergebnisse der niedersdchsischen Schulversuche der 60er- und
70er Jahre widerlegt. Der handlungsorientierte, spielerisch-musische Ansatz wird allen
Kindern gerecht und {iberfordert sie nicht. Kinder, deren Erstsprache nicht Deutsch ist,
konnen ihre Erfahrungen mit Zweisprachigkeit und im Erlernen einer neuen Sprache an-

wenden und einbringen.

Die Vermittlung der Fremdsprache sollte in der Regel durch die Klassenlehrerin oder den
Klassenlehrer mit hinreichender fremdsprachlicher Kompetenz erfolgen, um den integra-
tiven Ansatz zu gewihrleisten. Es sollten schulinterne Losungen gefunden werden, um
Fremdsprachenlernen in kurzen Sequenzen {iber dic Woche zu verteilen.

Fremdsprachenlernen in der Grundschule ist - entsprechend der dargelegten Konzeption -
Lernen ohne Leistungsdruck; die Leistungen sind nicht versetzungsrelevant.
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A% ) Didaktisch-methodische Uberlegungen und Moglichkeiten
der Umsetzung an den am Projekt teilnehmenden Grundschulen

Bedingt durch die Tatsache, dass die Grundschulen in ihrer personellen und fachli-
chen Ausstattung sehr differieren, muss jede Grundschule beziiglich der Einfithrung
von Niederdeutsch ein individuelles Konzept entwickeln. Je nach Zusammensetzung
des Kollegiums, deren sprachlicher und fachlicher Qualifikation, gibt es im Rahmen
des Projektes verschiedene Moglichkeiten der Umsetzung, von denen hier eini-

ge kurz skizziert werden sollen.

a) Klassenlehrer/in - Immersion - Zeitmodell

In jenen Grundschulen, in denen die Klassenlehrerin oder der Klassenlehrer {iber die
sprachliche Qualifikation, sprich ausreichende Niederdeutschkenntnisse verfligt, gibt
es zunichst die Moglichkeit, bestimmte Zeitanteile auf Niederdeutsch zu unterrichten,
d.h. den vorgesehenen Unterricht auf Niederdeutsch zu erteilen (Zielsprache = Unter-
richtssprache). Die Zeitanteile knnen variieren sowie flexibel gehandhabt werden und
im Laufe der Zeit gesteigert werden. Denkbar sind alle Zeiteinheiten bis maximal 50%
der Unterrichtszeit, wobei dies natiirlich in Abhéngigkeit zu anderen grundschulrele-
vanten Erfordernissen steht. Haufige, kiirzere Kontaktzeiten mit der Zielsprache sind
dabei effektiver und sinnvoller als lingere, weniger héufige Kontaktzeiten.

b) Klassenlehrer/in - Friihes Fremdsprachenlernen

Bei dieser Variante wird in Bezug auf die Ausgangssituation die gleiche Konstellation
wie unter a) vorausgesetzt. Entsprechend der Ausfithrungen im Kapitel tiber Friihes
Fremdsprachenlernen wird Niederdeutsch in die verschiedenen Lernbereiche integriert
und in Sequenzen von ca. 20 Minuten taglich erteilt. Um es noch einmal zu verdeut-
lichen: Es werden keine Unterrichtsinhalte in der Zielsprache Niederdeutsch transpor-
tiert, sondern die niederdeutsche Sprache ist der Unterrichtsinhalt.

Vom Ansatz her ist diese Variante sicher praktikabel, in der Durchfiihrung jedoch
schwieriger zu realisieren, da sie zusitzliche Unterrichtszeit beansprucht.

¢) Fachlehrer - Immersion - Personenmodell/fachspezifisches Modell

Handelt es sich bei den Grundschullehrern, die Niederdeutsch beherrschen, um Fach-
lehrer, bietet sich - aufgrund der ohnehin geringen Kontaktzeit (z.B. zwei Stunden
Sport in der Woche) - als mogliche Variante prinzipiell nur die Immersionsmethode an.
Die Fachlehrerin oder der Fachlehrer spricht mit den Kindern wihrend des Unterrichts
ausschlieBlich Niederdeutsch, so dass die Zielsprache fiir die Kinder eng mit der Person
des Sprechers bzw. mit dem Fach verkniipft ist.

Im Gegensatz zu den beiden Klassenlehrer-Varianten, bei denen evtl. nur eine Klasse
einer Grundschule am Niederdeutschangebot partizipieren kann, kénnen bei der Fach-
lehrer-Variante viele, wenn nicht gar alle Kinder einer Grundschule davon profitieren.
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| Nath, Cornelia: Referat gehalten beim 9. Europdischen

d) VGS - Betreuungskonzept

Obwohl die flichendeckende Einfiihrung der VGS derzeit cin sehr sensibles Thema
darstellt und deren inhaltliche Auspragung noch nicht exakt definiert ist, soll die VGS
an dieser Stelle Berticksichtigung finden, da sie als evtl. zukiinftiges Grundschulkonzept
auch fiir die Einfithrung von Niederdeutsch von grofer Bedeutung ist.

Abgesehen von den bisher geschilderten Umsetzungsmoglichkeiten, die in einer VGS
natiirlich ebenso realisiert werden kdnnen, ergibt sich durch die tagliche Betreuungszeit
von 1 Stunde ein zusitzlicher neuer Aspekt. Wie es sich abzeichnet, sind die Grund-
schulen sowohl beziiglich der stundenplanméBigen Einordnung dieser Betreuungsstunde
(8-9 oder 12-13 Uhr) als auch in Bezug auf die Auswahl der zustindigen Betreuungs-
krifte autonom. Fr die am Modellversuch interessierten Grundschulen konnten z.B.,
sofern iiberhaupt eine geniigend grofie Auswahl padagogisch qualifizierter Betreuungs-
krifte zur Verfligung steht, Niederdeutschkenntnisse ein potentielles Auswahlkriterium

sein.

Trotz ihrer derzeitigen Brisanz soll diese Variante nicht unterschlagen werden, denn

sie bietet - entsprechend sprachlich qualifizierte Betreuungskrifte vorausgesctzt - eine
hervorragende Mdglichkeit, die Betreuungszeit sinnvoll zu nutzen. Da die Betreuungs-
stunden fiir das 1. und 2. Schuljahr vorgesehen sind, konnte Niederdeutsch nach dem
Kindergarten ohne U nterbrechung weitergefuhrt werden. Dariiber hinaus hétten die
Kinder tiglich Kontakt mit der Zielsprache, ohne dass dafiir weitere Unterrichtsstunden
anfallen wiirden. Das VGS - Betreuungskonzept sollte jedoch nur zusitzlich zu einer der
erstgenannten Versionen Verwendung finden, da bedingt durch einen eventuell hdufigen
Wechsel der Betreuungskrfte ein kontinuierlicher Spracherwerb bzw. ein stetiger

Kontakt mit der Sprache nicht gesichert ist.

e) AG

Als letzte und von ihren Auswirkungen her am wenigsten effektive Variante sei hier die
AG (Arbeitsgemeinschaft) genannt. Sie wird bereits an verschiedenen Grundschulen
praktiziert und dort in der Regel als Plattdeutsch-AG (Theater, Spiele, Lieder etc.) an-
geboten. Da jedoch die Teilnahme an einer AG freiwillig bzw. individuell wahlbar ist,
kann eine Kontinuitét im niederdeutschen Spracherwerb anhand dieser MaBnahme nicht

gewihrleistet werden.

Volksgruppenkongress in Spittal a. d. Drau

(Karnten/Osterreich), Oktober 1998 (fotokopiertes Manuskript), S. 2

2 Gerdes, Dirk: Pilotprojekt Plattdeutsch in der Schule®. AbschluBbericht. Ostfriesische Landschaft/
Regionales padagogisches Zentrum (Hrsg.) 1997% S.35 ff

3 Kettwig, Alfred/ Nath, Cornelia: Bestandsaufnahme zum plattdeutscherwerb
1997. Ostfriesische Landschaft / Plattdiitskburo (Hrsg.), Aurich 1998 (fotokopiertes Manuskript), S. 13

4 Nath, S. 5

im Vorschulalter in Ostfricsland




5 ebenda, S. 12 f

6 Wode, Henning: Lernen in der Fremdsprache, Ismanning 1995, S.16

7 Oksaar, Els: Mehrsprachigkeit bei Kindern — eine Chance, kein Hindernis. Proot mehr Platt mit Jo Kinner!
Ostfriesische Landschaft / Plattdiitskbiiro und Oostfreeske Taal i.V. (Hrsg.), Aurich 1996 (4. Auflage).
SPRACHE & REGION Heft 1, S. 4

3 vgl. Didaktisch-methodische Empfehlungen fiir das Fremdsprachenlernen in der Grundschule,
Niedersachsisches Kultusministerium 1995, S. 9

9 Hendricks, Renate, in: Loccumer Protokolle 63/1990, Rehberg-Locecum 1991, S. 150

10 Wode, Henning: Frithe Zweisprachigkeit fiir Kinder: Chance oder Risiko? Ostfriesische Landschaft /
plattdiitskbiiro und Oostfreeske Taal i.V. (Hrsg.), Aurich 1999, S. 20

""Nath, S. 11

' Nath, S. 12

13 ygl. Informationen der EU im Internet zum Thema ,,Schutz und Erhalt der Regional- oder
Minderheitensprachen und —kulturen, http://europa.eu.int/comm/education/langmin/jode.html, 5.1

" vgl. Gompf, Gundi / Karbe, Ursula, in: Bausch/Christ/Krumm (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht,
3. Auflage, Tiibingen und Basel 1995, S. 440

1% ygl. Gompf, Gundi, in: Loccumer Protokolle 63/90, S. 24

' ygl. Wode, Lernen in der Fremdsprache, S. 12

" vgl. Hunfeld, Hans, in: Fremdsprachenunterricht, Verstehensunterricht. Wege und Ziele, Miinchen 1992, S. 20

'® vgl. Wode, Lernen in der Fremdsprache, S. 8 ff

' Wode, S. 62 f

2 vgl. Wode, S. 49

21 Didaktisch-methodische Empfehlungen fur das Fremdsprachenlernen in der Grundschule, Niedersichsisches
Kultusministerium 1995, S. 9 ff

2 ¢benda, S. 23 ff
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garrelt van Borssum

npe Trijetalige Skoalle'": ein Projekt in der niederliandischen

provinz Frysléan
’____,-——-'-—."‘”_‘—__—_—

Trijetalige Skoalle — das bedeutet dreisprachige Schule; drei Sprachen:
damit sind Friesisch, Niederlandisch und Englisch gemeint.

Wwie die niederlédnische, so ist auch die friesische Sprache in den
Niederlanden per Gesetz als Nationalsprache anerkannt und in der Provinz
Frysléan (Friesland) seit 1980 pflichtfach in den Schulen.

AuBerdem ist seilt 1985 Englisch als am weitesten verbreitete interna-
tionale Sprache sumindest fiir die oberen Schulstufen verpflichtend.
Minderheitensprache — nationale Standardsprache - international ge-
briuchliche "Lingua franca': wenn man den ersten Begriff durch Regional-
sprache ersetzt, passt dieser Dreiklang auch auf Ostfriesland.

Eine wichtige Triebfeder bei der Entstehung des Projekts war (und ist)
die gemessen an den vorhandenen Moglichkeiten sicherlich unbefriedigende
Situation des Friesischunterrichts in Friesland, sowohl was die Quanti-
tit als auch was die Qualitdt angeht. So wurden auf der Grundlage
verschiedener internationaler Untersuchungen 2zu Spracherwerb und Spra-
chenlernen — besondere Aufmerksamkeit erfuhren kanadische Forschungs-—
ergebnisse - drei Grundprinzipien formuliert, sozusagen die Basis des
Projekts:

Vermehrte Mehrsprachigkeit meint, dass je mehr Sprachen ein Kind lernt,

es desto besser mit Sprachen umgehen kann und der Erwerb weilterer
Sprachen ihm immer Jeichter fallt. Seine Moglichkeiten zu kommunizieren
werden dabel kontinuierlich erweitert. Das Lernen einer zweiten und
dritten Sprache geht keinesfalls zu Lasten der zuerst erlernten. ( Hier
soll dem Vorurteil begegnet werden, nach dem mehr Unterrichtszeit fur
das_Friesische negativen Einfluss auf die Sprachfertigkeit im Nieder-
1andischen hat.)

Transfer sagt, dass ein Kind alle Fertigkeiten, die es in einer Sprache
erwirbt, auf die anderen iibertragen kann. Sprachen haben sehr viel mehr
Gemeinsamkeiten als oberflichlich erkennbar. ( Was ein Kind zum Beispiel
im Leselehrgang auf Friesisch lernt, kann es spater beim Lesen in der
niederlandischen Sprache gleichfalls anwenden. )

Interaktive Padagogik peinhaltet, dass Sprachen nur durch Kommunikation

wirklich erlernt werden. Auch in der Schule missen Sprachen deshalb

-1 -
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yerkehrssprachen sein; die Zielsprache ist nicht Unterrichtsgegenstand,
sondern Unterrichtssprache, in der die unterschiedlichsten Fachinhalte
prasentiert werden. _

pus diesen Prinzipien wurden genaue 7ielvorgaben entwickelt. Fur die
Lernenden ist neben dem Erreichen der sprachspezifischen Lernziele eine
positive Einstellung zu den Sprachen und ihre Einstufung als gleich-
wertig unabdingbar. Die Lehrkrifte bendtigen neben den sprachlichen und
erzieherischen Fahigkeiten ebenfalls eine positive Einstellung zu den
Sprachen, die sie auch auf die Schiilerschaft uUbertragen koénnen sollen.
Die Schule als System muss iiber eine klare Sprachpolitik und durchdachte
Sprachprinzipien verfiigen; neben den oben genannten gehort dazu unter
anderem auch, dass die unterrichteten Sprachen in den Gebduden sichtbar
sind - auf Plakaten etwa - und ihren Platz in der allgemeinen Schul-
kommunikation finden, zum Beispiel in der Schiilerzeitung.

Friesisch - Niederldandisch - Englisch als gleichberechtigte und gleich-

wertige Unterrichtssprachen: das Projekt ldauft in sieben Versuchsschu-

len; zehn andere, konventionell arbeitende Schulen bilden die Kontroll-
gruppe. Es ist auf acht Jahre angelegt und jetzt - im Schul jahr 2002/
5003 — im sechsten Jahr angelangt.Im 1. bis 6. Schuljahr (die Schule be-
ginnt fiir die Kinder schon mit 4 Jahren) wird die Hdlfte der Unter-
richtszeit in friesischer, die andere Halfte in niederlandischer Sprache
unterrichtet; ob in tdglichem, wochentlichem, gar monatlichem Wechsel
bleibt der einzelnen Schule iiberlassen.

Im 7. Schuljahr kommt dann Englisch dazu; das Verhdltnis ist nun

40% Friesisch, 40% Niederlindisch und 20% Englisch. Diese Phase des
Projekts - sicherlich die interessanteste - hat zum Zeitpunkt der
Erstellung diesesBerichts mit vorbereitender Wortschatzarbeit gerade
erst begonnen. Erfahrungen damit liegen also noch nicht vor! Geplant ist
fiir den Bereich Englisch zwecks groftmoglicher Authentizitdt "Native
Speakers'" einzusetzen, was sich als schwieriger als gedacht erwiesen hat
und noch nicht zufriedenstellend geldst werden konnte.

Die am Projekt beteiligten Lehrkrafte kommen viermal im Jahr zusammen;
auf diesen Treffen werden Erfahrungen ausgetauscht, Informationen
weltergegeben sowie Unterrichtsideen und _vorschlige unterbreitet.
AuBerdem finden an den peteiligten Schulen regelmdfBig Konferenzen zu den
verschiedenen Aspekten des Projekts statt. Gegenseitige Hospitationen

in, teilweise auch swischen den Schulen sind obligatorisch.
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Ganz besonders wichtig ist die Unterstiitzung der Projektschulen durch
moderne, den aktuellen Forschungsstand widerspiegelnde Unterrichts-
materialien. Diese wurden und werden erstellt, laufend weiterentwickelt
und den Schulen zur Verfiigung gestellt vom nTaalsintrum Frysk', dem
friesischen Sprachzentrum, einer Abteilung des ngco", des Schul- ‘

begleitungsamts.

Die unverzichtbare wissenschaftliche Begleitung wird geleistet von der

"Fryske Akademy" in Ljouwert / Leeuwarden; sweimal jahrlich werden zu

diesem Zwecke 1n Projekt- und Kontrollschulen durch viele geschulte

Krafte Sprachdaten aus den verschiedenen Fertigkeitsbereichen gesammelt.

Erste vorlaufige Ergebnisse sind ermutigend: am Projekt pbeteiligte Schi-

lerinnen und Schiiler sind den anderen in Sprachfertigkeit, positiver

Einstellung zu den gelernten Sprachen sowie Lernmotivation voraus.




Gesundheitsamt erfragte Plattdeutschkenntnisse der Kinder
76% der Eltern konnten Plattdeutsch an die Kinder weiter vermitteln

Dic Idee stammt von dem Leiter der Gesundheitsamter in Aurich und Norden, Dr. Hans-Hermann
Briese. [hn interessierte, wieviele Eltern und wieviele Kinder heute wohl noch Plattdeutsch sprechen
konnen. In Absprache mit dem Plattdiitskbiiro der Ostfriesischen Landschaft entwickelte er einen Fra-
gebogen. Diesen legten die sozialmedizinischen Assistentinnen der Gesundheitsamter den Eltern vor
die mit ihren Kindern fiir den Schulreifetest vorstellig wurden. Die Ergebnisse dieser Umfrage sinci
erstaunlich. Wieder einmal wird belegt, dass viel mehr Menschen Plattdeutsch sprechen kb‘m?cn als
gemeinhin angenommen wird. ’

Bei der Auswertung, die in der Ostfriesischen Landschaft von Elke Briickmann vorgenommen wurde,
konnten 1.118 zuriickgesandte Fragebdgen beriicksichtigt werden. Die Bereiche Aurich und Norden
wurden getrennt ausgewiesen und weisen betrichtliche Unterschiede auf. Alle Zahlen bezichen sich
auf Kinder, die gerade schulpflichtig geworden sind, und deren Familien. Die Einschétzungen der
Eltern, die sich in dieser Umfrage niederschlagen, sind zwar subjektiv und erheben keinen wissen-
schaftlichen Anspruch, sie geben aber schr wohl eine brauchbare Einschitzung der heutigen Sprach-
situation ab.

Die interessanteste Zahl gleich vorweg: In Familien, in denen beide Elternteile Platt sprechen konnen,
lernen im Bereich Aurich immerhin 39,5% der Kinder ebenfalls, Plattdeutsch zu sprechen. Im Bereich
Norden sind es nur 27,0%. Offensichtlich werden im Norder Gebiet die Kinder nicht so haufig auf
Platt angesprochen und erzogen wie im Auricher Gebiet. Hinzu kommt fur Aurich, dass in 52,3% der
befragten Familien beide Elternteile Platt sprechen konnen. Im Norder Gebiet sind es nur 39,2%.

Diese beide Zahlen erkldren den betrichtlichen Unterschied an Plattsprechern unter den Kindern im
Vergleich zwischen Aurich und Norden. In Bereich Aurich kdnnen 24% der schulpflichtig geworde-
nen Kinder Plattdeutsch sprechen, im Bereich Norden sind es nur 13,4%. Da bei fritheren Umfragen
die Prozentzahlen fur die Bereiche Wittmund, Leer und Emden stets niedriger lagen als fiir Aurich und
Norden, wird mit der Briese-Umfrage der Bereich Aurich als Kerngebiet fur den Erhalt des Plattdeut-

schen in Ostfriesland sichtbar.

Ein weiteres unerwartetes Ergebnis: In der gesamten Umfrage ist fast kein EinfluB von Platt sprechen-
den GrofBeltern auf die aktiven Sprachkenntnisse der schulpflichtig gewordenen Kinder erkennbar.
Entweder sehen die Kinder ihre GroBeltern nicht hdufig genug, um von ihnen die Sprache lernen zu
kénnen, oder die Grofeltern sprechen iiberwicgend Hochdeutsch mit ihren Enkelkindern. Das ist schr
schade, weil die Grofieltern in der Regel das qualitativ bessere Platt sprechen. Moglich wére allerdings
auch, dass Kinder sich in ihrer Sprachenwahl generell eher an den Eltern als an den GroBeltern orien-

tieren. Sie orientieren sich ja auch schon in frithem Alter stark an anderen Kindern.

In 76% der befragten Familien spricht zumindest cin Elternteil Platt. Das sind unerwartet gutc Voraus-
setzungen fur den Erhalt der plattdeutschen Sprache in Ostfriesland. Doch die Realitéit sicht anders
aus, denn nur knapp 70% derer, die die Sprache an die Kinder weiter vermitteln kénnten, tun dies auch
konsequent. Der Sprachriickgang von den GroBeltern zu den Eltern betragt bei den Minnern nur ca.
5%, bei den Frauen unerklarte 17,5%. Der Sprachriickgang von den Eltern zu den Kindern betragt fast

50%.

Cornelia Nath, die Leiterin des Plattdiitskbiiros der Ostfriesischen Landschalft, ist froh, dass die Erhe-
dheitsamtern Aurich und Norden stattgefunden hat. ,Diese Zahlen sind wichtig fur
Idlich und ein gutes Beispiel
¢ Seit es die

bung in den Gesun
unsere Arbeit®, sagte sie. ,Die Initiative von Dr. Briese ist wirklich vorbi
dafiir, wie offentliche Amter und Verwaltungen zur Sprachférderung beitragen kénnen.*
Europiische Charta der Regional- oder Minderheitensprachen gibt, sind Verwaltungsbehdrden und

sffentliche Dienstleistungsbetricbe gesetzlich verpflichtet oder angehalten, die plattdeutsche Sprache
zu fordern und anzuwenden.

14.6.2002

1€



;usyosoidsab yosinapneld Puiy Wap Jw piim 3o oIp (2

Jyosinapield usyoaids uajbeljeg usp UOA SEITSI

%05°C 9l Jawiw %0501 0L Jswiu
%0591 S/ Biyney ieya %00°'G2 ele] Buney 1oy
%0€°LS o usyes Joyd %0Y‘ 9¥ 80€ uayas Jeud
%0L‘82 o€l alu %018l ozl alu
juszold "UUSN jyezuy HcmNo._n_ "UUSN EmNc<

¢ uayosoidsab yasinapneld Puii wep NW Paim o 3l (2

%0V‘EL 19 pury (6 %00°¥2 6GL puiy (6
%0L°L9 08¢ ('w) edo ¢ %0Z‘GL 66 (w)edo (
%00°0. 8Le ('w) ewo (@ %0L LL 916 (w)ewQ (®
%08V9 ¥6¢C ('A)edo (p %01°9L G0S (‘n)edo (p
%06 0. (A ('A) WO (2 %08‘9. 0LS ('A) BWO (@
%06°€9 06¢ laeA (g %02'89 eSh 1o (g
%08 6V yee Jaypn (e %0229 cly Jenn (e
juszoid ‘UUSN Jyezuy juszoid ‘UUsN |yezuy

iuosynapneld usyoaids uajbeljeg uap UOA S[SIASIM (1
Sy :jwesabsul ajbeljeg o9 :pwesabsul ay6esjeg

uapioN youny

uueunjonig ajj3 :bunuamsny

2002/1,00Z uuibaqsaiyel|nyos we
USPJON-YouNY Sojes)aypunsan sep abeajun

ety




gee %L uagebeb jyoiu Bunbuipag
%001 8Ll %92 neld uey youds puny
%0 0 %0 neid youds puny
%00L=811 |UUSN lyezuy

Zpuny sep Jusuds sl - eld uiey apieq usysaids ssRniyl pun 193eA (9

9.2 %8'09 uegebeb jyoiu Bunbuipag
%0°CL ol %9'8¢ neid uiey Jyouds puny
%0°LZ 14 %9'0} neld jyouds pury
%00L=8/1 |UUSN |yBZuy|juszoid

& punyj sep 1youds sIpA - Beld uayoaids JayIny pun 1a3eA (S

%LLL €8 nejd uayoaids puiy pun JaleA (q

%E‘CH 9s neid uayoaids puiy pun RNy (B
uazold ‘UUSN |yezuy

puryj / ulayj3 assiujuuayyosnappeld bunysizag (v

%092 8Ll neld uiey usysaids JsjeA pun Jepniy (0

%0 9¢ge neld youds jejuisyg | puiu (g

%2 6¢ 8/l Neld uayoaids JajeA pun Jeuniy (e
juazold "UUBN jyezuy

uia}g Jap assiujuuayyosinapieid (¢

uapIoN

[

juuey uspiam usbuebabsne susbogabeld sep us|inisnY wiaq sepo aqebuid 18p 199
18]y3+ LUBUIS UOA SSED 0S ‘}jEld UIS}2Y0ID YOou WId)] Jopam usyoaids uajed 1eip usp uj ,

619 °%2'8.l uagebab Jyolu Bunbuipag
%086 Zrl %¥'L2 neld uey uyouds pum
%0°C € %¥'0 Neld youds puiy
%001=Gyl | UUSN |yezuy|juszoid

puny sep youds aip - Held uley apiad uayoaids JayIniAl pun JajeA (9

LLE %8‘ /¥ uagebeb jyoiu Bunbuipag
%S'09 o174 %9°}€ yejd uiey Jyouds pury
%S‘6€ LEL %9'0C neld uouids puiy
%00L=/7E | UUSN |yezuy{juszold

punj sep jysuds alp - Beld uayoaids JopN|Al pun IsjeA (s

neld usyoaids puly] pun I18ieA (q
neld uayosalids pury pun JSRNA (e

puIy 7 u193|3 assiujuusyydsInepneld Bunysizeg (v

JE|d utey uayoaids JajeA pun JaUniN (o

neld uouds feywey3a | puiw (g

neld usyoalds Jajep pun JeRniy (e

%022 ol
PANAA A4
Juazolid “UUBN |Yezuy
%8‘Le 142
%2 ‘8. 61S
%¢g'CS LVE
juazoid “UUSN |YeZuUY

u1ey|3 J9p ossiujuuayyosinapneld (¢

youny

80



184 %1'26 uagafbieb jyoiu Bunbuipag
%0001 o¢ %6 L Neld utey Jyouds puiy
%00 0 %0'0 neid youds puny
%00L=9€ | UUSN |yezuy|juszoid

JYoIU Ulsy|3 a1p Jage ‘Neld apieq uayoauds (‘epnw) weyeyolo (e

&puny sep youds aIf| -uisl3 aip yolu 1aqe ‘ejd uayoaids uiayjagoss (8

0ce %L'TL uaqebab juoiu Bunbuipag

%2 0L .8 %6l neld wolu jyouds puny

%8'6¢ L€ %18 ne|d youds pur)
%00L=yZl |UueN jyezuy|juszoid

Te|d usyoaids (‘UBIBA + HONNW) UIS)eY0olD pun Uls)3 (o

ole %0€'89 uaqebab jyoiu Bunbuipag

%8°0L 0L %¥'CC neid uiey jyouds puny

%2 62 4% %€ '6 neld wouds puny
%00}L=ptl |UUSN |yezuy|juszoid

:("peren) usyegoID pun wy3 (9

L1€ %8'69 usgabab jyoiu Bunbuipeg

%S‘L L 86 %9'L¢ neid uiey jyouds puny

%S‘82 6¢ %9'8 neld youds pury
%001=/ElL | UUSN |[yezuy|juszoid

:(‘pennw) usyegoio pun wisyg (e

spuny sep youds aipn - 13eld alle uayoaids usayjagols pun usay3 (L

uspIonN

6L9 %Z'€6 usgabab juoiu BunbBuipsg
%000} 14 %8'9 nejd uey jyouds pury
%00 0 %00 nejd Woiids pupy
%,001=Gt ‘uus |yezuy|juazoid

YoIU WSy a1p Jage ‘eld epleq usyoaids (‘Hepnwi) ulsyegols (e

spunyj sep 3ysuds aIp -u18}|3 31p 21U Jage ‘Held uayosaids ulayjagoln (g

GlE %0595 uaqgebeb jyoiu Bunbulpsg

%565 clLL %6'GC Neld 11U youds pury

%S 0v Ll %9'LL neld youds pury
%00L=68¢ |UUSN |yezuy|juszoid

Neld usyoalds (TSIBA + aNNW) WIS}aYoLD pun wsy3 (o

0S¢ %71'26 uagabab jysiu Bunbuipsg

%2 09 681 %G '8¢ neld utey yyouds pui

%8°6€ Gcl %8'81 neld jyouds pury
%00L=pLE |UUSN |yezuy|iuszold

{("HoIBA) UIBYag0ID pun wiay3 (q

6V %G'2S uagebab jyou Bunbuipeg

%¥'6S /81 %2 82 neid utey Jyolds pury

%9‘0¥ 8¢l %E 6L neid youds pury
%00L=GlE [UUSN [yBZUy|luszold

Zpuny sep yyouds aIpp -

(‘Jennw) uleyegolo pun uisy3g (e

1neld uaysalds ulayayol pun uisy 3 (L

youny



A% % %cC'S6 uaqebab juoiu BunBuipeg
%0001 44 %8'V neld uiey jyouds pury|
%0°0 0 %0'0 neld youds pupy
%00L=¢C¢ ‘UUBN |yezuyjuszoid

JUoIU UIBYT BIp Jege ‘Neld uayoaids (THaleA + pannw) uisyegolio allv (9

6Ly %E'C6 usqgabeb jyoiu bunbuipeg
%000} Ge %L L neld uie youds pury
%0°0 0 %0'0 }eld uouds puiy
9%001=G¢ "UUBN jyezuyjjuszolid

JUOIU WISYT aIp Jage ‘Neld epiaq uayoaids (|I8en) uIs)egoiD (g

UsapioN

LE9 %6'G6 uagabab jyoiu bunbuipeg
%0'001 12 %'y Neld uiey Jyouds puy
%00 0 %0'0 neld youds puny
%00L=,C | UUSN |uezuy|juszoid

JUOIU UsS)T aIp Jeqe ‘Neld usyoaids (‘ieIeA + ennuw) ulsyagoln aly (9

[442) %.'E6 uagabab yyoiu Bunbulpeg
%0001 44 %E'9 neld utey jyouds pury
%0'0 0 %0'0 neld Jyouds puiy
%00L=¢F  |UUSN |yezuy|juszoid

JUoIU ulay 3 aip Jage ‘Neld epleq uayoalds ("14e3eA) usyeyoio (a

yauny

oo




